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Vartor ar det viktigt med
sprakutvecklande klassrum?
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Relationer mellan sprak-, 1as- och
skriviormaga

Lexikal, morfologisk,
grammatisk etc.
kunskap

Avkodningsforméaga
och lasforstaelse

Utvirdera och
revidera en
skriven text

Generera och
organisera idéer

Omvandla idéer till
spraklig form (vilja
ord och placera dem 1
rtt ordning)

(t.ex. Elwér m.fl. 2013; Juel 1988; Kunskap SutVQCkllng

Wengelin & Arfé 2018)
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Vad vet vi om svensksprakiga elever?

\\

15-dringar med las- och skrivsvarigheter skriver kortare texter med lagre textkvalitet och
lexikal variation och fler stavfel

\

Unga och vuxna skribenter med avkodningssvarigheter uppvisar framforallt
svarigheter med stavning

|

Elever med lasforstaelsesvarigheter 1 ak 2 riskerar att inte klara de nationella
proven 1 ak 3; elever med avkodningssvarigheter klarar sig battre

[

Légstadieelever med avkodningssvarigheter loper en okad risk att fa lagre betyg i
svenska samt so- och no-dmnen 1 dk 9

/
. Avkodningssvérigheter 1 lagstadiet tenderar att kvarstd 6ver tid
4

(Jacobson 1998; Levlin 2014; Nordstrém m.fl. 2015;
Olofsson 2002; Wengelin 2007; Wengelin m.fl. 2014)
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Slmple View of Reading (GOUGH & TUNMER 1986)

Sprakforstaelse

+

Dyslexi
Avkodnings- God
svarigheter lasformaga
= + Avkodning

Blandade Forstaelse-

Dyslexi lassvarigheter svarigheter
Sprakstorning

Sprakstorning

Elwér m.fl. 2013; Nation
m.fl. 2010; Pennington &
Bishop 2009; Ramus m.fl.

2013
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Longitudinell design

Data fran alla tidpunkter for
8090 elever (exkl.
logopedutredningen)

Ak 6

NP-texter
Logoped-
utredning

Avkodning
Lasforstielse
Stavning

NP-texter

Skrivande pd gymnasieniva hos elever
med och utan en historia av lassvarig-

heter 1 grundskolan (VR 2019-2022)
Gymnasiet

Avkodning
Lasforstaelse

NP-texter ~ Stavning
Grit
: Self efficacy

Avkodning Las- och
Lasforstaelse skrivvanor
O{dﬁ?rstitelse 4 texter pa
Horforstaelse sv och eng
Arbetsﬂmlnone NP-texter
Fon. formaga Betyg
Grit
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Sprak- och lassvarigheter
bestar over tid 1 grundskolan
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Av 39 elever med sprak- och lasrelaterade svarigheter 1 ak 2
hade 11 natt en aldersadekvat sprak- och lasformaga 1 ak 3

Ovriga 28 elever hade fortsatta sprak- och lisrelaterade
svarigheter 1 ak 3

(Levlin & Waldmann, under utgivning; Levlin &
Waldmann, 2017)
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Lassvarigheter paverkar
kunskapsutvecklingen over tid
1 grundskolan
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Sprak- och lassvarigheter
paverkar skrivandet
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Elever med svag spraklig formaga 1 arskurs 3 skriver kortare
texter med en mindre varierad vokabuldr

(Levlin & Waldmann, under utgivning)
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Textproduktion (antal ord) 1 4k 3

300
250 -
200 -
150 —
100
T 1 T T
God lasféormaga Avkodnings- Lasforstaelsesvarigheter  Blandade svérigheter 1 gk 2
svarigheter

(Waldmann & Levlin, 2019)
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Lexikal variation (antal olika ord/antal ord) 1 ak 3

75% -
70 % -
65 % -
60 % -
p = 0,070

55 % A

50 % A

p = 0,021

45 % A

I T 1 |

God lasférmaga Avkodnings- Lasforstaelse- Blandade 18k 2
svarigheter svarigheter svarigheter

(Waldmann & Levlin, 2019)
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Narrativ kvalitet (max: 35 poang) 1 ak 3

28 —

27 4

26 4

25

24 -

23
p=0,073

22

T | T T

God lasformaga Avkodnings- Lasforstaelsesvarigheter  Blandade svarigheter | §k 2
svarigheter

(Waldmann & Levlin, 2019)
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Sammanfattning

Elever med svag lasforstaelse 1 arskurs 2 riskerar...

» ...fortsatta lasforstaelsesvarigheter genom hela grundskolan.

e ...sprakliga svarigheter med ordforstaelse och horforstaelse.

* ...negativ paverkan pa skrivutvecklingen och
kunskapsutvecklingen.

Dessa elever forblir ofta oidentifierade 1 skolan och gar

darmed miste om det stod som de behover (Cragg & Nation,
2006; Nation m.fl., 2004)
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Vad kannetecknar sprak-
utvecklande klassrum?
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Sprakutvecklande faktorer 1 undervisningen

Better Communication Research Programme

* Vad gor larare, logopeder m.fl. for att mota behoven hos barn/elever
med tal-, sprak- och kommunikationssvarigheter?

=> Stort behov av verktyg och resurser for larare, logopeder m.fl. 1 skolan

* Vilken forskningsevidens finns for effektiv pedagogisk praktik?
=> Evidens for vad som utgor sprikutvecklande faktorer 1 undervisningen
» Sprakutvecklande fysiska miljoer
* Mojligheter att delta 1 sprakutvecklande lartillfallen
* Interaktioner som ar sprakligt utvecklande

(Dockrell, Bakopoulou, Law, Spencer, & Lindsay, 2015)
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Observationsverktyg: Den kommunikations-
stodjande (for)skolan

(Communication Supporting Classroom Observation Tool)

LARMILJO LARTILLFALLEN INTERAKTIONER

* Den fysiska « Mgjligheter till » Sprékliga utbyten
miljon sprakutveckling och interaktioner
19 faktorer * 5 faktorer » 20 faktorer

(Dockrell, Bakopoulou, Law, Spencer, & Lindsay, 2015)

Alla elever — Alla larare — Alla skolamnen — Hela skoldagen

Linneuniversitetet sz P



Observationsverktyg: Den kommunikations-
stodjande (for)skolan

(Communication Supporting Classroom Observation Tool)

-Evidensbaserat for aldern 5-7 ar

-Forekomsten av 44 faktorer relaterade
till larmiljoer, lartillfallen och

LARTILLFALLEN  Denna dimension omfattar de strukturerade méjligheterna till stédjande av sprékutu

interaktioner ] e
1 | Det sker arbete i mindre grupper under dverseende av vuxen.
-Identifiera styrkor och svagheter 1 hur 2 | Barmen har méjlighet attdelta | nterakth boklZsning med en vaxen (Eex
den fysiska miljon, lartillfallena och Gt ma e pa el eten, sprepe
interaktionerna stottar barns sprakliga 3| Bamen har milighetatt dela | strukturerade samtal med en vixen.
utveckling 4 | Barnen har méjlighet att delta i strukturerade samtal med kamrater.
5 | Forsok gors att aktivt inkludera alla barn i aktiviteter i mindre grupper.

-Kontinuerlig kollegial
kompetensutveckling: erbjuda barn en
sprakstodjande pedagogisk verksamhet

Total poédng /25 Kommentarer:

(Ur den svenska versionen, Waldmann & Sullivan, 2017)
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Observationsverktyg: Den kommunikations-
stodjande (for)skolan

Projekt: Sprakformaga, larmiljo och undervisning

https://Inu.se/forskning/sok-forskning/forskningsprojekt/projekt-
sprakformaga-larmiljo-och-undervisning/

Laslyftet: Muntlig kommunikation. Del 4. Spraklig aktivitet och
interaktion

https://larportalen.skolverket.se/#/modul/5-las-

skriv/F%C3%B6rskoleklass/038 muntlig-
kommunikation/del 04/

Linn€universitetet & i


https://lnu.se/forskning/sok-forskning/forskningsprojekt/projekt-sprakformaga-larmiljo-och-undervisning/
https://larportalen.skolverket.se/

DEN KOMMUNIKATIONSSTODJANDE (FOR)SKOLAN: OBSERVATIONSVERKTYG

e Observationsverktyget nedan ar utformat for att anvandas for observationer i rum avsedda for pedagogisk verksamhet.
e Observationsverktyget kan anvédndas i forskolan, férskoleklass och arskurs 1 i grundskolan.

e For att fa ett representativt urval av faktorer bor ett observationstillfalle vara en timme langt. Den forsta dimensionen, Ldrmiljé, kan med fordel
dokumenteras under en rast eller utomhusaktivitet.

e Det rekommenderas att observationer sker under en reguljar lektion/pedagogisk verksamhet tidigt pa férmiddagen.

e Detre dimensionerna dokumenteras som ‘forekommande’ eller ’icke forekommande’ under observationstillfdllet. Vissa faktorer ska
dokumenteras som ‘forekommande’ och “anvands under observationstillfallet’.

e For dimensionerna Ldrtillfdllen och Interaktioner kan varje faktor dokumenteras maximalt 5 ganger under ett och samma observationstillfdlle.
Varje gang en faktor observeras ska det dokumenteras som en ny férekomst.

Ange nedanstaende information i samband med din observation.

Antal barn: Barnens aldrar:

Barngruppens sammansattning (t.ex. ensprakiga och flersprakiga barn samt barn i sprakliga svarigheter):

Antal larare under observationstillfdllet:

Tidpunkt fér observationen: Ldngd pa observationen i minuter:
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LARMIUO

Denna dimension omfattar den fysiska miljén och Idrandekontexten.

Ej observerat

Observerat

Kommentarer

1 | Rummet ar utformat med en 6ppen planlésning.

2 | Sarskilda larandemilj6er ar tydligt avgransade i rummet.

3 | Sarskilda larandemiljoer ar tydligt angivna med bilder/ord i rummet.

4 | Det finns avskilda eller tysta utrymmen dar barnen kan ha vilostund eller
delta i aktiviteter i mindre grupper. Dessa utrymmen ar dven mindre
visuellt distraherande.

5 | Barnens arbeten visas upp och etiketteras pa ett lampligt satt.

6 | Vissa arbeten som barnen gjort och andra saker som visas upp i rummet
har inslag som inbjuder till kommentarer fran barnen.

7 | Det finns sarskilda utrymmen fér bokaktiviteter.

8 | Det finns sarskilda utrymmen for literacyaktiviteter.

9 | Bakgrundsljud halls pa en sadan niva under hela observationstillfillet att
barn och larare ldtt kan héra varandra.

10 | Tid mellan olika moment hanteras pa ett effektivt satt sa att ljudnivan
halls nere och sa att barnen vet vad som kommer att komma.

11 | Belysningen ar god.
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12 | Majoriteten av laranderesurserna och larandematerialet ar etiketterade
med bilder/ord.
13 | Saker for fri lek ar lattatkomliga for barnen eller val inom synhall fér dem.
14 | Ett lampligt urval av bocker ar tillgangligt i utrymmen avsedda for
bokaktiviteter (t.ex. traditionella sagor, tvasprakiga bocker, en blandning
av genrer och bocker som relaterar till barnens egna erfarenheter).
15 | Faktabdcker, bocker om specifika @mnen eller intressen hos barnen ar
tillgangliga ocksa i andra larandeutrymmen.
16 | Utomhuslek (om detta sker) inkluderar fiktiva rollekar.
17 | Pedagogiska leksaker, andra objekt (t.ex. verktyg, redskap) och féremal Férekommer | Anvands
fran naturen ar tillgangliga.
18 | Musikinstrument och andra saker att skapa ljud med (t.ex. skallror) ar Férekommer | Anvénds
tillgangliga.
19 | Utrymmen for rollek ar tillgangliga. Férekommer | Anvands
Total poang /19 Kommentarer:
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LARTILLFALLEN Denna dimension omfattar de strukturerade mdéjligheterna till stédjande av sprakutveckling i rummet.

Ej observerat Observerat Kommentarer
(5 ganger)

1 | Det sker arbete i mindre grupper under déverinseende av vuxen.

2 | Barnen har mdjlighet att delta i interaktiv bokldasning med en vuxen (t.ex.
genom att fa stalla fragor till texten, svara pa fragor till texten, upprepa
delar av texten m.m.).

3 | Barnen har mdjlighet att delta i strukturerade samtal med en vuxen.

4 | Barnen har majlighet att delta i strukturerade samtal med klasskamrater.

5 | Forsok gors att aktivt inkludera alla barn i aktiviteter i mindre grupper.

Total podng /25 Kommentarer:

Waldmann & Sullivan (2017)
* 1,25 génger per lektion 1 arskurs 1

Dockrell, Bakopoulou, Law, Spencer, & Lindsay (2012, 2015)
* 0,36 ganger per lektion 1 Storbritannien
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INTERAKTIONER Denna dimension omfattar pa vilket sétt vuxna i rummet talar med barnen.

Ej observerat Observerat Observerat
(5 ganger) bland alla
lararei
rummet

Kommentarer

1 | Vuxna anvander barnens namn for att fa deras uppmarksamhet.

2 | Vuxna gar ner till barnens 6gonhdjd nar de interagerar med dem.

3 | Gester och vissa stodtecken anvands i interaktionen med barnen.

4 | Vuxna anvander symboler, bilder och rekvisita for att forstarka
sprakliga yttranden.

5 | Taltempo: Vuxna talar langsamt med barnen och ger dem gott
om tid att svara och modellerar turtagning i interaktionen.

6 | Pauser: Vuxna pausar forvantansfullt och ofta nar de interagerar
med barnen fér att uppmuntra dem att delta aktivt i samtal.

7 | Bekréftelse: Vuxna svarar pa majoriteten av barnens yttranden
genom att bekrafta att de har forstatt barnens intentioner. Vuxna
ignorerar inte barnens forsok till interaktion.

8 | Imitation: Vuxna imiterar och repeterar det som barn sdger mer
eller mindre exakt.

9 | Kommentarer: Vuxna kommenterar det som hander eller det som
barn gor.
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10

Utvidgning: Vuxna repeterar det som barnen sédger och utvidgar
deras yttranden syntaktiskt eller semantiskt.

11

Etiketterande: Vuxna erbjuder etiketter for kinda och nya
handlingar/handelser, objekt och abstrakta fenomen (t.ex.
kdnslor, ordklasser och matematiska koncept).

12

Vuxna uppmuntrar barnen till att anvanda nya ord nar de talar.

13

Oppna fragor: Vuxna stéller 6ppna fragor som utvidgar barnens
tankande (t.ex. fragor som inleds med vad, var, ndr, hur och
varfor).

14

Mallar: Vuxna erbjuder barnen mallar/rutiner fér att representera
en aktivitet (t.ex. Férst gar du fram till disken. Sen sdger du "Jag
skulle vilia ha mjélk...’) och engagerar barnen i kdnda
mallar/rutiner (t.ex. Nu dr det tid fér samling. Vad gér vi férst?).

15

Vuxna erbjuder barnen olika alternativ (t.ex. Vill du Idsa en bok
eller 6va pa att skriva?).

16

Vuxna anvander kontraster for att gora barnen uppmarksamma
pa skillnader mellan olika ord och mellan olika syntaktiska
strukturer.
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17 | Vuxna agerar forebilder for ett sprak som barnen annu inte sjélva
producerar.

18 | Turtagande uppmuntras.

19 | Vuxna uppmarksammar och berommer barnens formaga att
lyssna.

20 | Vuxna uppmarksammar och berémmer barnens icke-verbala
kommunikation.

Total poédng /100 Kommentarer:
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Hur kan larare anvianda observationsverktyget?

N\

Kontinuerlig kollegial kompetensutveckling

e flera lektioner med samma larare — samma skoldmne/elever

Planering av intervention

* larares undervisningspraktik — elevers sprakliga formagor

Diskussionsunderlag 1 lararlaget

/
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Stort tack fOr inbjudan
och for att n1 lyssnade!

Linneuniversitetet '



Lankar till observationsverktyget

* Observationsverktyg

https://Inu.se/forskning/sok-forskning/forskningsprojekt/projekt-
sprakformaga-larmiljo-och-undervisning/

* Observationsverktyg + handledning

https://larportalen.skolverket.se/#/modul/5-las-
skriv/F%C3%B6rskoleklass/038 muntlig-

kommunikation/del 04/
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