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Valkommen du stilla host

Nu ar hosten hir. En del av mig tycker att hosten,
jamfort med sommaren, kanns harligt icke-kravande.
P4 sommaren vill jag inte missa en sekund av fint
vader. Jag vill ”passa pa” hela tiden. Jag far for mig
att jag pa sommaren och semestern ska hinna med

sa mycket roligt. Traffa vinner, aka pa spontana ut-
flykter, utforska narmiljGer, antligen hinna ga den dar
spannande stadsvandringen. Aka till Almedalen och
ta tillfallet i akt att sprida information och kunskap
om spraklig sarbarhet och sprakstorning till harligt
mottagliga manniskor i sommarstamning. (Las mer
om det sistnimnda i detta nummer av tidskriften!)

Nir hosten kommer sliapper jag det dir. Da tycker
jag att jag har storre ritt att ta en stillsam prome-
nad med lugnande hostdofter, sitta ner och ldsa en
tidning, kura, tinda ljus och bérja titta pa nidgon
harlig serie. Ljuva lugn och ro.

En annan del av mig tycker inte alls att det dr sir-
skilt avkopplande pa hosten. Jobbet drar i gang i full
fart. Allt jag la 4t sidan fére sommaren och sa ”det
dir tar jag efter semestern” méste jag tydligen gora
nu. Resten av familjen har liknande ataganden och
en del av dem involverar mig. Detta resulterar i en
salig blandning av utvecklingssamtal, féraldraméten
i skolan och med fotbollsforeningen, helst lite egen
traning, skjutsningar hit och dit, foreningsatagan-
den... Ni kdnner igen er 4ven om ni har andra saker
pd era agendor.

Det hinder att jag missar. ”Mamma, alla andra
hade med sig en tia till skolan idag”. Blanketten som
skulle tillbaka SENAST pé fredag ligger och skiams
i en pappershdog, oifylld... Tandldkartiden som jag
skulle avboka — var den IDAG?? Detta trots att jag
ar laskunnig och ser mig som en vilfungerande,
strukturerad och organiserad person.

Det fir mig att tinka pa personer som inte har
samma forutsdttningar som jag, som sjilvklart ocksd
blir 6verosta av hostens dtaganden. Hur i hela friden
fixar man allt om man tycker att det ar jobbigt att
lasa blanketter, formulir och informationsblad. Om
det dr svért att forstd orden. Om det kianns hopplost
att skapa strukturer i hemmet. Om det finns barn i
familjen som kriver extra tid och stod, sd innebir
det i regel ocksa fler moten att ga pa, fler tider att
passa och méanga kontakter att ta och ha.

Det hir numret av Tal & Sprak kommer att hand-
la om att arbeta med ildre elever i spraklig sarbarhet.

Sofia Norrman

For det ar ju s att vissa orsaker till spraklig sdrbar-
het inte vaxer bort. De kan te sig annorlunda och fa
andra konsekvenser, men exempelvis sprakstorning
och horselnedsattning finns kvar dven hos tonaringar
och vuxna. Det blir allt viktigare, med aren, att ligga
tid pa att lara sig strategier for att kompensera for
svérigheterna.

Vi dgnar oss alla at den hir typen av kompensa-
tionsstrategier. Sjilv brukar jag férsoka gora listor
med papper och penna (urdldrigt — jag vet!), och lag-
ga fram saker pd dorrmattan vid ytterdorren for att
inte glomma dem. Det funkar oftast. Men det finns
s& mycket mer att tinka p4, i stort och smétt, som
kan forenkla och skapa héllbara forutsittningar.

Nigot jag hoppas att ni alla lyckas komma ihag
ar ju sjalvklart att boka in er pa hostens kongress
”Spriklig sdrbarhet — vi viljer mojligheternas
vig!” som gar av stapeln 24-25 november pd hotell
Sheraton i Stockholm. Ligg detta nummer av Tal
& Sprék vid telefonen/plattan/datorn, si kommer
ni ihdg att anmaila er via www.sits.nu nista ging ni
satter er!

Jag ser det som en gdva att jag kan fortsitta att
varje 4r ha en kinsla av kravloshet nir hosten kom-
mer, trots alla ”’mdsten” jag nimnde ovan. Kanske
ar den kinslan en del av min inbyggda 6verlevnads-
instinkt. En form av kompensationsstrategi min
kropp lart sig att anvdnda. S4 nu unnar jag mig ett
friskt djupt andetag av kravlos hostluft. Aaah! Och
orkar med allt annat lite battre!

Sofia Norrman
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Nir jag fick fragan om jag ville skriva nagra
rader om hur det dr att arbeta med de litet dldre
eleverna med sprakliga svarigheter borjade jag
fundera pa vad som egentligen skiljer de yngre
elevernas behov fran tonaringarnas och vilka
krav detta staller pa oss som har férmanen att fa
mota dessa elever i var vardag i skolan.

Det slar mig att de behov som finns hos ldg- och
mellanstadieeleven i hog grad finns kvar hos ton-
aringen, dven om de tar sig andra utryck. Precis
som den yngre eleven behover tondringen en
anpassad och tillrattalagd ldrmiljo. Det géller sa-
vil den pedagogiska och fysiska miljon som den
sociala. En elev ar forst och framst en individ,
inte sin diagnos, och vara hogstadieelever ar ton-
aringar med samma bekymmer och funderingar
som alla jimndriga. Det dr dock nagra sporsmal
som stdlls pd sin spets for den larare som under-
visar elevernas senare ar. Hur hanterar man till
exempel dilemmat att kombinera liroplanens
omfattande och ibland diffusa centrala innehall
med elevernas behov av extra tid? Hur gor man
malen tillgdngliga och begripliga och ddrmed
ocksd bedomning och betygsittning? Och slut-
ligen; hur nirmar man sig de svéra fragorna om
identitet och sjalvbild?

En utmaning for lirare som arbetar med
elever i sprakliga svarigheter ar att hitta alder-
sadekvata texter som behandlar det centrala
innehdllet men som dnda 4r pa ritt lsniva. Det
ar vanligt att ldrarna sjdlva far skriva de texter
som anvinds i undervisningen och tillverka det
ovningsmaterial som passar. Att f4 anvinda en
larobok som det star dr 9 pa och inte ar 3 ir
vilgorande for sjalvkinslan for en 15-dring. En
larare som arbetar med elever med sprikliga
svarigheter 4gnar mycket tid 4t att anpassa
texter avseende lasbarhet, meningars lingd, att
klargora innehdll och att leta klargorande bilder.
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I takt med att skolans krav med stigande dlder
blir alltmer komplexa, vixer behovet av att
kunna ta till sig information frén olika slags
killor och att sedan kunna visa vad man lirt sig.
Jag vill betona vikten av att lirverktyg intro-
duceras tidigt sd att hogstadieeleverna relativt
obehindrat kan hantera de tekniska larverktyg
inklusive larprogram som de ér i behov av for
sitt larande. Lika viktigt ar det att de tidigt blir
fortrogna med att anvinda modeller, mallar

for analys och for hur man ska strukturera upp
olika sorters texter. Detta ar ett argument for att
eleverna tidigt ska f3 tillgdng till dator.

Jag tycker om den 6verforda betydelsen av
stottor i undervisningen: ett stod som eleverna
behover ha medan de lir sig men som sedan kan
plockas bort vartefter kunskaper och formagor
befasts. En stotta kan vara stodstrukturer for
samtal, problemlosning, analys och redovisning
men dven steg-for-steg-instruktioner till arbets-
uppgifter, bildscheman och tecken som stod.

I ett sprakutvecklande perspektiv innebar
stottning i skolarbetet att lararen utgor ett stod
i elevernas kommunikation, for att vidga och
fordjupa elevens forstielse. Genom att finnas till
hands kan den vuxna med hjilp av stottning o6ka
elevens mojligheter att samspela och uttrycka
sig med jamndriga. Det sociala samspelet och
vinskapandet ar omraden dir eleven med sprak-
liga svérigheter ofta behover stort stod dven pa
hogstadiet.

I skolans sprakutvecklande arbete laggs aven
pa hogstadiet stor vikt vid att befdsta begrepp,
att trdna pd att analysera och att ldra sig strate-
gier for problemlosning av olika slag. Det giller
alltifran hur man riknar ut omkretsen pd en
cirkel till hur man hittar information pa For-
sakringskassans hemsida eller hur man ber om
ursikt ndr man rdkat siga ndgot klumpigt till en
kompis. Lararnas uppgift i skolan ar att utrusta



véra elever med verktyg som haller hela livet och
att trana dem i formdgan att vilja ritt verktyg.

Vid en begreppsbaserad undervisning arbetar
man metodiskt for att utforska betydelse och
innebord av centrala begrepp. Man utforskar
elevernas forkunskaper i ett fortest och utgar se-
dan fran dessa i sin planering och sitt genomfor-
ande av undervisningen. Att arbeta formativt pa
detta sitt och ofta checka av och analysera den
eviga fragan “vad ar det eleverna inte forstdtt
nir de inte forstdr” och sedan utforma undervis-
ningen efter det har visat sig vara framgangsrikt.

For att befdsta centrala begrepp, sdrskilt de
abstrakta som orsak, verkan, fore och efter,
anvinds bland annat tecken som stod (TSS).

Det innebdr att liraren anvinder tecken for de
betydelsebirande orden. Genom att anvinda ett
tecken samtidigt som man siger begreppet s&
stimuleras flera sinnen och blir pa s sitt ett stod
for minnet.

Att skapa forforstdelse och ligga steget fore i
tanke och hiandelse giller i alla situationer men
det ar sdrskilt viktigt infor schemabrytande ak-
tiviteter som studiebesok och utflykter. Férbered
exempelvis med bildscheman. Bra verktyg dr
Hittahit och PowerPoint. Museipersonal brukar
se forvanad ut men visar alltid forstelse niar
man kommer infarande och ber om att f rusa
runt och ta fotografier infor ett studiebesok. For-
forstdelse skanker trygghet for dem som inte dr
sa fortjusta i forandringar och som vill veta vad
som ska hinda for att kunna gladja sig infér och
dra nytta av ett studiebesok. Var, vart, nar och
med vem dr kdpphastar for den som planerar ett
studiebesok dven nidr man arbetar med tonér-
ingar. Att ha sett en bild pd museets dorr och
det som du kommer att mota darinne fortar inte
upplevelsen utan hojer den for en elev som inte
tycker om overraskningar.

Tid kan vara ett vildigt abstrakt fenomen. Har
kan skolan stotta pA manga olika sitt. Aven de
aldre eleverna gar igenom dagen med lararen
varje morgon och har ett bildschema vil synligt i
klassrummet. Visuella tidshjalpmedel som Time-
timer och Timstock anvinds for att tydliggora
hur ldngt det dr kvar pa lektionen eller for en
uppgift. For okad sjalvstindighet uppmanas och
stottas eleverna att anvinda sina smarttelefoner

Mia Wetterdal

med kalender, timer och andra appar som stod
for tidsuppfattning och minne.

Alla elever ir betjanta av formativ bedom-
ning men jag tycker att elever i spraklig sarbar-
het ar det i 4n hogre grad. Det ar viktigt att
ofta checka av vad eleverna har tagit till sig av
undervisningen och att hela tiden vara lyhord
om de signalerar att de inte hianger med. Det
ar inte mojligt att siga att man inte forstitt om
man inte vet vad det 4r man ska forsta.

Varfor elever med en sprakstorning i relativt
hog grad inte ndr mdlen for godkant i de teore-
tiska dmnena enligt grundskolans liroplan inom
ramen for grundskoledren kan ha manga skilda
orsaker. Ofta behover eleven helt enkelt mer tid,
mer repetition och mojlighet att fa sin undervis-
ning pé flera olika sitt.

Tal & Sprék 3/2017



Att inte nd malen for E kan vara forodande for

en elevs motivation och sjalvkinsla. Det ar dar-
for viktigt att ha strategier for att visa pa elevens
progression. Att visa pd att utvecklingen gar
framdt, kurvan pekar uppat, mot malet.

Om man inte kontrollerar sina elevers kun-
skaper ofta dr det latt att forutsatta att kunskap
och strategier dr befista och fortsitta vidare
trots att eleverna inte kan grunderna. Dirfor
madste vi checka av elevernas kunskaper ofta,
och vid behov backa bandet, repetera och sedan
utgd fran den niva dir de ir.

Vi ldrare har en stor och viktig uppgift i att
forklara skolans mal och vad eleverna ska kunna
och gora for att fa ett visst betyg. Det giller dven
att beskriva skillnaden mellan olika betygssteg.
Vi kan gora dessa mer konkreta genom att visa
pé exempel hur olika provsvar och inlimnings-
uppgifter kan se ut. Vi kan dven visa pa kvalita-
tiva skillnader genom att 13ta eleverna bedéma
exempeluppgifter. Genom att sjilva vara model-
ler kan vi visa pa skillnader i kvalitet i muntliga
resonemang och pd sa sitt visa vad det ar vi
stravar mot. Det dr av stor vikt for att eleverna
sd sméningom ska forstd varfor de fick ett visst
betyg. Manga larare uttrycker att det kniviga
ar att finga formdgorna. Var uppgift hér ar att
anvinda all var kunskap om den enskilda eleven
for att hen pa basta sitt ska 3 visa vad hen kan
och har lirt sig. Drama, film, presentationer och
bilder kan anvindas for att visa vad man kan.
Bara fantasin sitter grianser.

Som ldrare for elever med grav sprakstorning
maste du dven ta hdnsyn till de perceptuella
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svarigheter eleven kan befinna sig i. Finns det
da en motsittning mellan ett klassrum som

tar hansyn till elever med olika perceptuella
funktionsnedsittningar och ett sprakutvecklande
arbetssatt? Min bild ar att det kan det gora,
men det behover inte vara sd. En larmiljo med
bilder, ord, bocker och bokstaver overallt i syfte
att stimulera elevernas sprakutveckling kan vara
mycket hindrande for en elev med perceptuella
funktionsnedsittningar. For en elev med sprak-
storning ar det ofta helt avgorande att lararen
har kunskap om de olika aspekterna av denna
mycket komplexa funktionsnedsattning och
tillrattaldgger larmiljon enligt dessa.

I en nyligen genomford litteraturstudie kon-
stateras att de anpassningar i den fysiska larmil-
jon som bor goras for elever med grav sprak-
storning kan skilja sig mycket &t, ibland vara av
helt motsatt karaktir, beroende pa individuella
perceptuella behov. Detta satter fokus pa vikten
av att i den pedagogiska kartlaggningen daven
kartligga och analysera den fysiska larmiljon pa
individniva. Forskning visar att en kombination
av en stimulerande och mer avskalad klassrums-
miljo dir klassen alternerar mellan dem nar det
passar undervisningen ar en framgéngsfaktor for
madnga elever. Detta stiller dock krav pa tillgang
till lokaler och utrustning. En framgangsrik
16sning nér skolan ar trangbodd ar att anvinda
rullskdirmar som anslagstavlor. D4 kan ldra-
ren i ett klassrum som i Ovrigt ar avskalat vid
behov vinda fram det man valt att spara som
minneskrokar i just det amnet. Det kan vara
bildstéd och modeller av olika slag. Att anpassa
den fysiska larmiljon dr nodvindigt for att gora
larandet tillgdngligt och uppna delaktighet.

Att arbeta med elever med sirskilda behov
innebdr att man maste vara forberedd och
vilplanerad. Varje lektion. Man maste kunna
forutse vad som kan bli snubbeltrddar och till-
rattalidgga undervisningen efter detta. Samtidigt
behover man vara flexibel och helt kunna kasta
om och dndra om det visar sig att det ar vad
eleverna behover. Hela tiden som man utmanar
sina elever maste man kidnna av nir deras grins
ndrmar sig och d& backa, repetera och befista,
innan man gar vidare.



Det innebir dven att man kommer att mota den
frustration som uppstér nir eleverna inte kan
eller formar siga det de menar. Och dven att
mota den sorg som kan finnas over att inte vara
som alla andra eller att inte bli bemott med den
kunskap och forstdelse de har ritt till.

En elev i spraklig sirbarhet som ndtt tondren
har ofta utvecklat férmdgan att morka till en
konstart. Var uppgift som pedagoger dr att av-
sloja utan att de tappar ansiktet. Att vara trygga
och sta kvar nir det stormar.

En hogstadieelev med grav sprakstorning
behover anpassningar i larmiljon i lika hog grad
som hen behovde det pa 1dg- och mellanstadiet.
Behovet av lirverktyg och stottning i lirandet
och det sociala samspelet finns kvar — 4ven om
inte verktygen dr desamma. ©

Mia Wetterdal, specialpedagog.
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Gastkronika

Jag ser rubrikerna framfor mig: Kvinna i
45-arsdldern révade bort barn frin fordldrar.
Kvinnans motivering: barnet uppmuntrades inte
i sin sprakutveckling. Jag slar bort tanken att
rycka at mig barnet. ”N4, sa kan du inte gora,
Anna”, sager min inre rost.

Vad som skapat de galna tankar som river i mitt
inre dr att jag sett ett prydligt fordldrapar ga runt
i en butik pd Centralstationen i Stockholm med
en barnvagn. I vagnen lag en bebis pa fem - sex
ménader som jollrade och viftade med sina armar
mot en liten plyschgubbe som hingde ovanfor
barnets huvud. Fran vagnen kom de typiska ljud
som bebisar har nar de spraktranar och 6var sig.
Bebisen strickte sig for att nd den lilla plyschgub-
ben i vagnens tak. Hen pratade med sina egna
ord och det var ljuv musik i mina 6ron. Men
plotsligt tyckte mamman och pappan att barnet
var for hogljutt och tryckte in en napp i barnets
mun. Jollret forsvann. Men barnet hade en stark
drivkraft sa hen lyckas snart putta ut nappen med
sin tunga och vaggade huvudet fram och tillbaka
for att bli av med den hemska gummisak som
hamnat pa hakan. Det ljuvliga barnjollret hérdes
ater fran vagnen men lika snabbt var mamman
och pappan dir med nappen.

Mina tankar borjade snurra. Borde jag g
fram och sdga till dem? Foraldrarna sag sd unga
ut, de kanske skulle bli glada om jag, en 45-4rig
pedagogtant kom fram och gav lite tips om hur
de ska skota sitt barn? Aven om min man inte
var med i butiken horde jag honom visa i mitt
ora, DU SAGER INGET TILL DEM... DET
AR INTE DITT PROBLEM! Nir forildrarna
tryckte in nappen for fjirde gangen i munnen
pa bebisen gick jag ut ur butiken. Jag orkar inte
lingre att titta pd, utan att f siga ndgot.

Jag funderar pd varfor inte alla forildrar vet
att barns sprakutveckling ar ett massivt arbete
som ska uppmuntras. Bebisar ska fd horas och
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inte hindras med nappar
nér de pratar. De behover
f4 manga stunder varje dag,
f4 vara nira sina forildrar,
titta pd munnar och i lugn
och ro fa lyssna, lata och
hdrma. Jag borjar fantisera
om att skapa en sprakut-
vecklingskampanj 6ver hela
landet dir alla foraldrar i

sverige mots av skyltar med mm Bju;ens ta
overstrukna nappar eller
uppmuntrande Facebook-
och Instagraminligg med bebisjoller. Det skulle
kunna tillsdttas en akademi i sprakutveckling
likt den som delar ut Nobelpriset. Eller om jag
skulle gora ndgot mer radikalt? Jag skulle kunna
skriva en motion till riksdagen om att man ska
tillsatta ”sprakutvecklingspoliser” i samhallet.
D4 skulle pedagogtanter som jag kunna skota
sddana jobb och ha ritt att dyka ner i vagnar
och slita ut nappar och siga till foraldrar och
kanske ocks3 fa tilldela boter vid upprepade
forseelser.

Nir jag sansat mig lite forstdr jag att mina
fantasier skulle bli svdra att realisera. Jag kom-
mer sjalv ihdg hur stressad och trott jag kunde
vara som bebisforilder. Sikert tryckte jag in
nappen pa min son Eric ibland vid fel tillfalle.
Men just idag ska jag inte stressa, utan komma
ihdg att mota min niodring nar han kom-
mer fran skolan. Idag ska jag avvara en stund
och prata med honom och vara delaktig i den
sprakutveckling dir han ar just idag. I dag ska
jag konkurrera ut mobilen, Ipaden och datorn!
Huu sé svart, jag onskar han var bebis igen.

Anna Bjurenstam

Pedagog med inriktning specialpedagogik.
Grundare och ansvarig utgivare av Special Nest,
webbtidning med NPF-fragor i fokus.



Nytt for er som jobbar i skolan:

Byggda sprak - gngelska

Utprovat i Skelleftea kommun av special- och
talpedagogerna Karin Lundborg och Asa Lundstrém

en kort beskrivning av deras framgangsrika arbetssatt och
en idébank for lustfyllda lektioner som passar elever med
sprakliga svarigheter. Ett omfattande bildmaterial for spel och
andra aktiviteter medféljer.

Las mer i webbutiken!

Nytt for er som jobbar i forskolan:

Pa vag in i spraket
oo Fonemtest
En viktig uppgift for forskolan ar att guida

sma barn in i spraket. Forutsattningarna ar Med bilder som &r aktuella i nutid. Kopie-
olika. Nagra barn behdver mer stod &n ringsunderlag for alla blanketter ingar. Av

andra. Uppskattad Astrid Frylmark, Gertrud Edquist och Pia
engelsk bok full Niemi.

av konkreta
tips!
Anpassad
till svenska
av Astrid
Frylmark.
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. Lds om sprdkutveckling pa
Logoped Astrid Frylmark's ) www.spraklek.se samt pd Bécker och material i webbutiken
noggrant utvalda material for Facebook/spraklek.
elever med sprakstérning. Twitter: AstridFrylmark www.ordaf.se



Att arbeta sprakutvecklande i
hogstadiet — evidens fran Australien

En sprakstorning leder till spraklig sarbarhet i
alla aldrar, och hur funktionshindrande sprak-
storningen blir beror till stor del pa omgiv-
ningen. Det ar ju i samspel med omgivningen
som vi utvecklar vart sprak — genom kontakt
med manga olika genrer i bade muntliga och
skriftliga texter och sammanhang. Elever med
sprakstorning har dock en medfodd svarighet
att utveckla sitt sprak enbart genom exponering,
och behover extra tydlighet och st6d. Hur pe-
dagoger anviander sitt sprak i skolan kan darfor
vara en avgorande faktor for hur elever med
sprakstorning utvecklar sitt sprak och hur de
kan delta och tillgodogora sig undervisningen.

Julia Starling, Natalie Munro, Leanne Togher
och Joanne Arciuli dr en grupp forskare vid
Sydney University, och 2012 publicerade de en
artikel om ett tioveckorsprogram som syftade till
att utveckla och anpassa pedagogers muntliga
och skriftliga undervisnings- och klassrums-
sprak for att se om detta ledde till sprakliga
forbattringar hos elever med sprakstorning i
arskurs 8 (Training secondary school teachers in
instructional language modification techniques
to support adolescents with language impair-
ment: A randomized controlled trial). 1 studien
samarbetade en logoped med larare i drskurs 8
for att utveckla och modifiera lirarnas instruc-
tional language, det vill siga det muntliga och
skriftliga sprak som anvinds i undervisningen

i klassrummet. Detta gjordes genom sd kallade
modification techniques, konkreta sitt och stra-
tegier for att dndra sin egen sprikanvindning i
syfte att gora klassrumsspraket mer tillgangligt
for elever med sprikstorning. Studien var en

sd kallad randomized controlled trial, vilket
betyder att deltagande skolor var slumpmas-
sigt utvalda till att fd traningsprogrammet eller
utgora en vantande kontrollgrupp, och att de
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Anna Eva Hallin

som utvarderade programmet inte visste om de
utvirderade kontrollskolorna eller de skolor
som fitt traning.

De som deltog i studien var tretton ldrare i
arskurs 8 (i olika amnen: matematik, historia,
geografi, bild, idrott) och 43 elever med sprak-
storning med engelska som forstasprak. Lirar-
nas kunskap och anvindning av strategierna
samt elevernas resultat pd standardiserade tester
som provade muntlig och skriftlig uttrycksfor-
maga samt lds- och horforstdelse utvirderades
vid tre tidpunkter: fore projektets start, efter de
tio veckornas trining samt en skoltermin efter
projektets slut.



Programmet fokuserade pa fyra kategorier av
strategier:

1. Modifiera lararens skriftliga sprak. Det gillde
till exempel att anpassa arbetsblad och texter
genom att dela upp storre mangder text/-
information i mindre stycken och ligga till
ikoner och bildstod, att ldgga till korta be-
skrivningar av dmnesspecifika ord samt se till
att fragor till en text alltid fanns p& samma sida
som texten for att underlitta bearbetning.

2. Modifiera lirarens muntliga sprak. Det kunde
gilla att ge explicta (tydliga/uttalade) instruk-
tioner som krivde minimalt med inferenser,
att anpassa tempot sd att eleverna fick tid till
att bearbeta spriket och att formulera svar,
upprepa och omformulera central informa-
tion samt att ge viktig information vind mot
eleverna.

3. Forbittra mojligheter till informationsbear-
betning. Helklassaktiviteter ddar komplexa
texter delades upp och diskuterades med visu-
ellt stod (till exempel tankekartor med cen-
trala fakta, procedurscheman med bildstod),
och klassaktiviteter for att tillverka grafer och
posters med syfte att stotta inlirning, in-
formationsbearbetning och ge fler tillfillen till
repetition.

4. Fokus pa explicit ordforradsinstruktion.
Lirarna fick stod for att arbeta med ordfor-
radsutveckling, sirskilt amnesovergripande,
att definiera fler abstrakta ord, genom att dels
ge forklaringar fore ett moment och anvianda
bildstod, dels involvera hela klassen i aktivite-
ter som utvecklar metaspriklig medvetenhet
och sjalvstandig ordforradsutveckling (till ex-
empel orddelsanalys eller morfologisk analys).

Lirarna fick handledning individuellt eller i liten
grupp av logopeden, 50 minuter per vecka i

tio veckor. Triffarna inneholl genomgéngar av
strategierna men ocksa tillfillen for liraren och
logopeden att diskutera hur det hade fungerat
att anvianda strategierna i klassrummet. Vid
senare tillfillen uppmuntrades lirarna att sjilva

11

anvinda och utveckla strategierna i nya sam-
manhang och med nya typer av uppgifter.

For att utvirdera effekten av programmet
deltog lararna i strukturerade intervjuer, och
eleverna med sprakstorning fick gora fyra delar
av ett standardiserat testbatteri som inneholl
uppgifter inom lasforstaelse, skriftlig uttrycks-
formdaga, horforstdelse och muntlig uttrycksfor-
maga.

Lararna visade en signifikant 6kning i
anvandandet av strategierna, dven en hel

termin efter att programmet avslutats.
Direkt efter programmet 6kade anvindningen av
strategierna signifikant. De ldrare som inte hade
deltagit i traningsprogrammet dnnu (kontroll-
grupp) visade ingen signifikant okning.

Efter en termin utan regelbundna moéten med
logoped, nir ldrarna intervjuades igen, visade
matningen att lirarna hade fortsatt att anvidnda
strategierna utan ndgra signifikanta férandring-
ar. En av ldrarna sa sa hir (Starling, m.fl. 2012,
s. 487-488):

Jag trodde att ndgra av eleverna inte lyssnade
ordentligt, eller att svdrigheterna bottnade i
andra orsaker [in sprdkliga svdrigheter]. Nu har
jag forstdtt att manga av svdrigheterna grundar
sig 1 till exempel bristande ordforrdd, att jag
kanske anvinder for mdnga ord som eleverna
inte forstdr, eller att jag ger eleverna for mycket
skriftlig information samtidigt, och da kommer
de inte ens att forsoka forstd eller gora det ar-
bete de ska. Traningsprogrammet har bjilpt mig
mycket i att utveckla min formdga att presentera
klassrumsmaterial pd nya sdtt.

Eleverna visade en signifikant forbatt-
ring vad galler skriftlig uttrycksformaga
och horforstaelse och forbattringen
kvarstod over tid.

De elever med sprikstorning vars larare hade

fatt traningen uppvisade signifikant forbattrade
resultat jamfort med kontrollgruppen pé tva av
de standardiserade deltesten: skriftlig uttrycks-
formdga och horforstelse. Efter ytterligare en
termin 1&g podngen pa dessa tester fortfarande pa
samma nivd, sa forbattringen kvarstod over tid.
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En larare sa s3 hiar om sina elever (a.a., s. 489):
De dlskar att skriva nu. Jag trodde inte mina
ogon! Det dr en matematiklektion — och de
tycker att det dr roligt att skriva om specifika
matematiska begrepp och vad de vet och kan!

Slutsats: Larares anvandning av sprak
spelar roll och kan utveckla spraket hos
elever med sprakstorning.

Starling och hennes kollegor visade i sin studie
att ldrares anpassning av sitt muntliga och
skriftliga sprak kan leda till en positiv utveckling
av spraklig formaga hos hogstadieelever med
sprakstorning. Och forbattring i dessa sprakliga
formdagor leder i sin tur till 6kad maluppfyllelse.

Det dr mycket bra att detta visas med forsk-
ning — den typ av strategier som ldrarna fick
handledning i dr sidant som ofta ingdr i logo-
peders rekommendationer efter en sprakutred-
ning — det finns alltsd forskningsbas for att dessa
strategier fungerar (och inte bara frin denna
studie; de strategier som ingick bygger till stor
del pa tidigare forskning). Forskarna poangterar
ocksd att de strategier som programmet inneholl
ocksd dr bra for elever utan spraklig sarbarhet.

Eleverna med sprakstorning uppvisade resul-
tat som tyder pd en forbittrad spriklig formaga.
Forskarna diskuterade att en trolig forklaring
till att det var just horforstdelse och skriftlig
uttrycksformdga som forbattrades var att detta
var i fokus i mdnga av de strategier som lirarna
anvinde. Resultaten pa horforstielsetestet for-
battrades troligen for att lirarna hade fokuserat
pa begreppsforstielse och formagan att lista ut
vad ord betyder genom orddelsanalys. Resul-
taten pé skriftlig uttrycksformaga forbittrades
troligen som en foljd av strategierna for textpro-
duktion, till exempel arbete med att analysera
och producera texter med explicit stod, visuella
stodstrukturer och konkreta 6vningar for att
skriva texter i olika genrer.

Lasforstdelsen hos eleverna 6kade inte sig-
nifikant mer for gruppen som hade liarare som
fatt handledningen jamfort med kontrollgrup-
pen, men bada grupperna av elever visade en
forbattring i lasforstdelse over tid. Detta visar
att forbattringen snarare berodde pd mognad
eller allmdn undervisning 4n pa programmet i
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sig. Forskarna poangterar ocksd att elever med
sprakstorning kan behova extra individuellt
stod for att forbattra sin lasforstielse, eftersom
lasforstaelse dr ett av de omrdden som ildre
elever med sprékstorning har visat sig ha storst
svarigheter inom (se ocksd Ehren 2009; Kamil
m.fl. 2008 for ytterligare diskussion).

Slutligen — ett ndra samarbete mellan logoped
och larare 1ag till grund for de positiva resulta-
ten, och detta visar hur logopeder i elevhilso-
teamen skulle kunna stotta larare just med den
sprakliga anpassningen i undervisningen, och
komplettera specialpedagogernas pedagogiska
kompetens och handledning. Denna typ av
samarbete fraimjar inkludering och delaktighet i
klassrummet for elever med sprakstorning — men
Starling och hennes kollegor betonar att det ar
troligt att elever med stora sprakliga svarigheter
ocksd behover stod av logoped individuellt eller
i mindre grupp (se till exempel i studierna av Eb-
bels m.fl. 2016 och Spencer m.fl. 2017), utéver
en spraklig anpassad miljo och ett inkluderande
och sprakutvecklande arbetssitt.

Forskarna betonar slutligen att en central
forutsdttning for att programmets uppligg
fungerade och visade goda resultat var positiv
respons, intresse och support fran skolledning,
administration, forstelarare och elevhalsoteam.
Aven om det australiensiska skolsystemet pa
vissa punkter skiljer sig fran Sveriges, tror jag att
denna framgangsfaktor i allra storsta grad dven
giller dven svenska skolor.

Anna Eva Hallin, leg. logoped, Ph.D.
Postdoktor pa Karolinska Institutet,

Enheten for logopedi

Logoped, utvecklings- och forskningsansvarig pa
Rostkonsultens logopedmottagningar i Stock-
holm

Denna artikel dr en ndgot forkortad version av
ett inlagg pa Sprakforskningsbloggen fran juni
2017, en blogg som tar upp aktuell forskning,
teori och praktik med fokus pd sprakstorning i
skoldldern. Ni hittar bloggen pd www.sprak-
forskning.selforskningsbloggen.
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Susan Olof Barbro Hilya Julie Martina Jenny
Ebbels Sandgren Bruce Basaran Dockrell Hedenius Edvardsson

SITS - Svensk Intresseforening for Tal & Sprak
kommer att halla en tvadagars kongress i Stockholm den 24 - 25 november
pa Sheraton Stockholm hotel.

Arets kongress har temat:

Spraklig sarbarhet -

vi valjer mojligheternas vag!
Arets forelasare ar:

Susan Ebbels, Olof Sandgren, Barbro Bruce, Hilya Basaran,
Julie Dockrell, Martina Hedenius och Jenny Edvardsson.

Se programmet pa sid 22 och anmal dig via lank
pa www.sits.nu

Svensk Intresseférening
for Tal & Sprak BTN

Valkommen med din anmalan!
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SITS pa plats | Aimedalen

Nir var ordforande semestrade pa Gotland

och sag vilken aktivitet det var i Visby under
Almedalsveckan foddes idén om att SITS skulle
delta. Syftet med var medverkan skulle sjalvklart
vara att sprida kunskap om tal, sprak, kom-
munikation och rost, i huvudsak med inriktning
mot barn och ungdomar, samt att frimja och
lyfta fram den vetenskapliga utvecklingen och
samarbetet mellan de olika yrkesgrupper som ar
engagerade i SITS.

Ingen av oss hade tidigare erfarenhet av att delta
i Almedalsveckan. Dirfor bildade vi i borjan av
forra hosten en arbetsgrupp med medlemmar
frén styrelsen och redaktionen for Tal & Sprak,
som borjade undersoka hur vi skulle gé till viga
rent praktiskt. Parallellt arbetade vi med sjilva
temat for vart deltagande: Sprdket i skolan —
hjalp eller stjdlp? Om sprdkliga moten i lirande
och undervisning.

Véra inledande planer och tankar om en egen
utstillarplats och olika aktiviteter fick begran-
sas — det visade sig att man som utstillare mdaste
vara ute i mycket god tid for att ordna med
ansokningar, hyra plats och fa polistillstdnd. Det
kostar ocksd en hel del att delta. Vi funderade
over mojliga samarbetspartners, och fick tips om
att kontakta Barnrittstorget, som arrangeras av
Barnombudsmannen och Stiftelsen Allminna
Barnhuset tillsammans. P4 Barnrattstorget
diskuteras fragor om barns rittigheter ur olika
perspektiv och dar fick vi mojlighet att delta
med tvd evenemang. Mer om dessa nedan!
Sarskilt i borjan av veckan var det oerhort
manga besokare i och kring Almedalen. Vi fick
ndstan armbdga oss fram nedfor Histgatsbacken
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och vart vi 4n tittade sdg vi kdnda ansikten: poli-
tiker, tv-personligheter, bloggare och forfattare,
sportprofiler och till och med en kardinal! Vi
besokte manga olika seminarier for att natverka
och ta del av information och debatter om skol-
frdgor, barnratt, rattigheter for personer med
funktionsvariationer och mycket, mycket mer.
Det fanns 6ver 4 000 seminarier att vilja pé (se
www.almedalsveckan.info for information om
hela programmet).

Forutom de politiska partierna och de stora
nyhetsmedierna var manga andra typer av or-
ganisationer, myndigheter och foretag represen-
terade. Genomgaende teman var hdllbarhet och
miljo, méanskliga rittigheter samt digitaliseringen
i samhillet.

Vi ldrde oss att det dr bra att forsoka skaffa
sig en Overblick och planera vad man vill lyssna
pa. Gratis kaffe fanns 6verallt, och det gick
ocksd att fa gratis lunch och plockmat om man
valde ”ritt” seminarier! Vi insag att det dr mest
aktivitet i borjan av veckan. Framemot torsda-
gen packade flera utstallare ihop. Efter vad vi
forstod ar det alltid s& — det berodde alltsd inte
bara pa den ickedemokratiska organisation som
da var pd ingdng till Visby ...

Det verkade vara lattare att locka dhorare till
evenemang pa formiddagen 4n pa eftermidda-
gen. Det gillde ocksa att vara lite framfusig, att
uttala sig och stilla frigor pa andras seminarier
och da samtidigt gora reklam for sina egna
evenemang. Vi som arbetar inom skolvirlden
kinde oss inte lika hemtama med detta som en
del andra vi métte, som var mer ”siljande” i sin
framtoning.



Till fredagens seminarium, vid lunchtid, anslot et tjugotal aborare. De lyssnade engagerat till Barbro
Bruces inledande foreldsning och stillde sedan fragor och diskuterade med oss och varandra. Samta-
len fortsatte dven en stund efter att seminariet avslutats. Det var lyckat.

Virt forsta evenemang: “taltplats” pd Barn-
rdttstorget pd onsdagseftermiddagen. Vi kom
vdl forberedda med en kort presentation om vad
vi menar med sprdklig sdrbarbet i skolan och
hade hoppats att annu fler dborare stannat till
och lyssnat, stillt fragor och ndtverkat. Vi pas-
sade i alla fall pd att gora reklam for fredagens
seminarium och dela ut reklammaterial och
information om hostens kongress till den lilla
skara som kom.

Reklammaterial som dr litt att bira med: pldster

och disktrasa. Texten pd disktrasan framtrider
tydligare niir trasan dr fuktig!
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P4 var webbplats, www.sits.nu, hittar du bland
annat lankar till den artikel som fanns med i en
av Dagens Nyheters temabilagor om Almedals-
veckan och till seminariet, som filmades i sin
helhet.

Nir styrelsen mots efter sommaren kommer
vi att utvardera vart deltagande och ta stillning
till en eventuell satsning pa Almedalen infor
kommande ar. ®

Anna Stromberg

Foton: Fredrik Séderstrom
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Lexikal formaga och anvandning hos flersprakiga barn

Ketty Holmstrom

— Precis som vattendraget haller sig friskt och
syresatt genom att det kommer in nytt vatten
haller sig ordforradet syresatt genom att vi hela
tiden lar oss nya ord och lar oss att anvianda
dem i nya sammanhang. S3 har det alltid varit,
det ar en forutsattning for att ett sprak ska hal-
las levande.

S4 inleder Ketty sin foreldasning pd SITS senaste
kongress i november 2016, Sprak bestdr i stor
utstrackning av ord och dessa ord fornyas och
byts ut ganska snabbt. For inte sa lange se-
dan var uttryck som jag chattade och mejlade
okdnda men den tekniska utvecklingen har gett
oss dtskilliga nya ord.

Generell sprakstorning finns det dr ganska
lite forskning pa, jamfoért med autismspektrum-
tillstdnd och ADHD. Spréakstorning hos flerspra-

Tal & Sprak 3/2017

16

kiga barn dr dnnu mindre undersokt. Det kan ju
tyckas underligt eftersom flersprikighet inte dr
ndgot ovanligt utan nagot vi alla mer eller min-
dre kommer i kontakt med pé daglig basis.

En anledning till att det ar lite undersokt ar
bristen pa bra tester. Det finns en del pa svenska
men de har ensprakiga normer, vilket gor att det
flersprakiga barnet missbedoms.

Nir Ketty Holmstrom skulle skriva sin
avhandling Lexikal organisation hos en- och
flersprikiga skolbarn med sprikstorning (2015)
stillde hon sig tre fragor:

e Har flersprakiga barn med sprakst6rning
begransningar i ordforradsstorlek pa bada
spraken jamfort med flersprakiga barn med
typisk utveckling?

e Har en- och flersprikiga barn med sprak-
storning begransningar inom lexikal
organisation i jimférelse med barn med
typisk utveckling?

e Presterar en- och flersprakiga barn med
sprakstorning likvirdigt nir lexikal organi-
sation bedoms begreppsmassigt?

I princip kan fragorna besvaras JA, JA och NE]J.
Hon kunde ocksa konstatera att det hir med
ordforradsutveckling inte dr s enkelt som att
ett ord dr ett ord. Ett ord kan st for s mycket.
Och vad ar ett ord egentligen?

I en artikel, publicerad i ett specialnummer i
tidskriften International Language and Commu-
nication Disorders (Reilly, Bishop, & Tomblin,
2014) tar forfattarna upp vad man ska tinka pd
vid diagnostisering av sprakstorning.

For det forsta maste man gora sig en bild
av vad barnet kan och gor i olika situationer.
Man maéste skapa sig en spraklig symtombild



som man, till viss del, kan finga med sprakliga
test, observationer och dylikt. Vi behover ocksa
veta hur de svérigheterna paverkar barnet i det
dagliga livet. Nir kan det gora saker pa egen
hand och nir behover det stod? Vilken inverkan
har det pa barnets vardag? Sist men inte minst ar
det viktigt att ta hinsyn till andra eventuella sva-
righeter och diagnoser som kan forsvéra i vissa
sammanhang. Syftet ir att gora en kartliggning
av barnets tillvaro for att forstd hur det fungerar
med sina sprakliga svérigheter.

En annan sak som Ketty tycker bade ar
viktigt och spannande ir att se hur den sprikliga
utvecklingskurvan ser ut. Hur lar barnet sig?
Sker utvecklingen i sprang och stir ganska still
mellan utvecklingsfaserna? Eller gar utveck-
lingen ldngsamt men sdkert? I vilken takt sker
sprakutvecklingen? Det giller att finga barnets
formdga pd olika sitt genom olika typer av
bedémningar.

Detta dr viktiga aspekter nir det giller
bedémning av alla barn men dnnu viktigare av
flersprakiga barn. Hir dr det speciellt viktigt att
gora processbedomningar, att se hur barnet 16ser
uppgifter, hur det processar och hur snabbt det
lar sig nya saker.

Sa var det ju det hiar med ordkunskap. Ett
sdtt att bedoma det, sdger Ketty, kan vara att
benimna bilder, peka pa ritt bild och sé vidare.
Paul Nation, en andraspraksforskare frin Nya
Zeeland, funderade pé detta. Han stillde sig
frdgan om vad man behover kunna for att siga
att man kan ett ord. Han kom fram till flera pa-
rametrar, ett ar att man behover formkunskap,
det vill siga att veta hur ordet later eller hur man
sager det, kanske kunna skriva det, dela upp det i
olika delar. Man ska ocksa ha en innebdllsaspekt,
alltsd veta vad det betyder, vad det star for, vad
det kan associeras till. Framfor allt behover man
veta vad det star for. En hund ir ett djur som
har fyra ben. Ett underordnat begrepp till hund
kan vara olika raser som pudel. Man behover
aven ha kunskap vad giller anvindning. Nir ska
vi anvianda orden? Hur ska vi anvdnda orden
och till vem? Vilka andra ord férekommer det
ihop med? Inom alla sprak finns det vissa fasta
uttryck som kan vara svdra att forstd for dem
som inte ar infodda i spréket.
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Ketty beskriver hur barn kan ha olika nivder av
ordforstaelse och att det ar viktigt att ha bade
over- och underordnade begrepp. Hon exempli-
fierar med ordet svamp som for ett barn var lika
med champinjon. Sa nir den vuxne pratade om
svamp rattade barnet denne och menade att det
var champinjoner.

Barn kan ju te sig relativt envisa med att
behdlla ord och uttryck som de har lirt sig. Det
finns teorier om att sma barn har ett motstdnd
mot att ldra sig synonymer men studier pa fler-
sprakiga barn har visat oss att detta inte stam-
mer. Det finns exempel pd barn som redan fran
borjan har ord/etiketter for samma saker pa sina
bada sprak. Undersokningarna, som dr gjorda
pa spansk- och engelsksprakiga barn, visar att
barnen har dubbletter redan frdn borjan. Vid tva
ars dlder hade de ungefar 30 procent dubbletter.
Vid skolstart och i de tidigare drskurserna hade
de 60 procent och vid 18 drs dlder hade de 80
procent dubletter. Detta dr forvisso barn som
bor i en miljo didr bada spraken forekommer i
hog grad. Men det visar dnda pa vikten av att ta
alla sprakens lexikon i beaktande.

Hur kan man férmedla ords innehédllsmassiga
olikheter? Ketty Holmstrom menar att vi maste
forklara mer och sitta in orden i ett samman-
hang sa att barnen kdnner igen sig. Redan tidigt
i utvecklingen finns det ord som vi kan riktigt
vil och ganska sent finns det ord som vi kan
ganska daligt. Det ar alltsa inte sd att ett ord
ar inldrt sa fort man hort det; det dr en gradvis
process som tar ganska lang tid.

Det ar stora volymer av ord som ska laras in,
framfor allt under skoldren. Det finns siffror pa
att ett skolbarn lir sig mellan 2 000 och 3 000
nya ord varje dr, vilket innebdr fem-atta ord
per dag. Det ar dock lite osdkert att forlita sig
pa de siffror som finns, da det som identifieras
som ord bade kan vara enstaka ord men ocksa
begrepp eller hela uttryck. Ta till exempel ordet
bjérn, det kan vara ett djur eller ett namn. Men
om man tar ett uttryck som *vick inte den bjérn
som sover”, vilket har ett helt annat innehill,
ska man rikna alla orden i meningen eller fir
hela uttrycket riknas som ett ord? Forskarna
har riaknat pa olika sitt och darfor blir det stor
skillnad mellan siffrorna ocksa.
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Vi kan dnda konstatera att man lar sig minga
ord nidr man ldser. Hur ska man da gora med

de barn som inte liser och inte méter text, vare
sig pd modersmal eller andrasprak? Det ar inte
avkodningen som ar det viktiga utan forstielsen
av det man ldser och motet med det komplexa i
sprak. Man behover mota varierade textformer.
Det kan ske genom att man laser sjilv, att nidgon
laser for en eller att man lyssnar till berittelser.
Ett reklamblad fran ett lekforetag vara lika
sprakligt utvecklande som en god bok, om det ar
det som vicker barnets intresse. Ett gemensamt
fokus ir utvecklande och darfor ar det viktigt att
fortsdtta det gemensamma lisandet dven uppét

i dldrarna. Forr eller senare behover man dock
borja lisa texter for att det ska vara fortsatt
sprakligt utvecklande. Mer om detta finns att
ldsa pad http://spraktidningen.se/blogg/bocker-
utan-text-kan-ge-barn-mer-sprak

Flersprakighet — viken typ av ord ar det

man moter pa sina respektive sprak?
Jim Cummins (1984) anvinder sig av tva termer,
skolgdrdssprik och skolsprdk, BICS (basic inter-
personal communication skills) respektive CALP
(cognitive academic language proficiency).
Skolgardsspraket dr ord som du behover for att
knyta kontakter som gor att du kan vara med
och leka och hinga med kompisar pa rasterna.
Det pratar vi om som ytflyt. Man hinger med
och har generella ord och begrepp. Men man
behover dven de andra ovanliga orden som an-
viands vid specifika tillfallen. Det Cummins sig
var att flersprikiga barn ibland saknade de har
andra orden pa sitt modersmal, dem fick de bara
lara sig pa andraspraket.

Elever behover ha tillgdng till alla ord pé alla
sina sprék for att kunna beritta och forsté text.
Kursplanerna i de olika amnen beskriver relativt
avancerade ord som man ska forsta inneborden
av for att nd malkraven. Det 4r till exempel
ord och begrepp som diskutera, argumentera,
formulera och analysera. D4 behover man ha
tillgang till ett gott ordforrad i all sina sprak
for att forstd och tinka kring orden, och for att
kunna diskutera och argumentera.

Ketty Holmstrom fortsitter med att citera ur
Skolverkets skrift Greppa sprdaket (2011, s. 7):
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”Det som tidigare betraktades som en uppgift
for spraklirare, framfor allt svensklidrare och
larare i svenska som andrasprék, ir idag en
fréga som beror alla som arbetar i skolan.” Det
ar alltsd viktigt att zmnesldraren lir ut ord och
begrepp inom respektive amne bade pd moders-
mal och andraspraik.

De flesta forskare ar overens om att flerspra-
kighet i sig inte innebar ndgra nackdelar. Om
barn har tillgdng till vuxna och andra barn som
kan guida dem, borjar de siga sina forsta ord
och meningar i samma 4lder som ensprakiga.
Men trots det finns det elever med svenska som
andrasprdk som inte far fullstindiga betyg och
man kan ocksé se att den hdr gruppen dr under-
representerad vad giller specialpedagogiska
insatser pd grund av att man har attityden att
det beror pa elevens flersprakighet.

Det finns en stor variation av hur man ar fler-
sprakig och darfor behover vi lara oss mer om
just detta och hur en flersprikig utveckling gar
till. Det dr viktigt att komma ihdg att det tar tid
att lara sig sprak och att det ar en ganska kom-
plex uppgift. Det finns de som tar lang tid p4 sig
att lara sig bade sitt modersmal och andrasprak
medan andra lar sig ett andrasprdk med en
fantastisk hastighet. Det ar flera faktorer som
paverkar, som sprakbegdvning, motivation och
tillgang till spraket. Omgivningens forhallnings-
satt till flersprdkigheten ar ocksa avgorande.
Det har stor betydelse om det okej att kodvixla
och om det vicker nyfikenhet och intresse hos
omgivningen eller om barnet fir man hora att
det bara ska prata det ena spréket.

Ketty Holmstrom lyfter fram nodvandigheten
av ett samarbete nir vi bedomer barn som ar
flersprakiga. Hur ska vi kunna veta om svarig-
heterna beror pa bristande exponering eller om
det faktiskt ar en spraklig problematik? Under-
sokningarna maste f4 ta tid. Styrkor kan se olika
ut. Man kan vara bra pé olika saker i de olika
spraken, som ordforrdd, grammatik och las- och
skrivférmaga. Allt maste vigas samman nar vi
gor en bedomning. Det ar summan av vad man
kan pa alla sina sprak som ger bilden av den
sprakliga formagan.

Den absolut viktigaste faktorn for sprakut-
vecklingen dr hur mycket vi hor sprak och vilken



kvalitet det har. Vi behover alla spriken for att
lara oss.

En annan sak som Ketty trycker pa dr att vi
madste hjilpa virdnadshavare att forstd att de
ska prata det sprak de kan bast. P4 sitt moders-
mal har man tillgéng till ett helt spektrum av
kinslor och variationer som man inte har pa
andraspréket.

Hur kan det se ut for barn med sprak-
storning?

Laurence Leonard (2014) forsokte beskriva hur
det hir med ordmobilisering kan vara for ett
barn med sprikstorning. Ketty visar en bild av
en godisautomat med en gripklo. I automaten
finns ett fital godisbitar som ska forestilla ord
i ett ordforrdd. Ett barn med sprikstorning har
ganska f& godisbitar och nir man ska himta
dem ir gripklon lite slapp och 16s och darfor ar
gripformdgan dalig. Godisbitarna ar dessutom
hala och svarfangade, vilket gor att nir man
lyckas fanga en dr det kanske inte den biten man
forsokt fa tag i.

Sa hur ska man gora for att fa tag i sina ord
da? Ibland behéver man olika strategier for att
hitta det dir ordet. Eftersom barn med sprik-
storning har svart med den grundliggande kun-
skapen om ordens struktur kan de inte anvinda
de vanligaste strategierna, till exempel att tinka
pd den forsta bokstaven. De behover andra stra-
tegier for att fa fler ”godisbitar i sin automat”,
som Ketty uttrycker det.

Nir man ldr sig ett nytt ord mdste det
kunna kopplas till andra ord som redan finns i
ordforrddet. Man méste veta om det nya ordet
hor ihop med ndgot annat ord eller om det har
samma betydelse som ett annat ord men har en
annan etikett. Genom att lira sig fler ord far
man ocksé en forindrad kunskap om de ord
man redan kan. For att de nya orden ska fa
plats, man méste dndra om och flytta pd de be-
fintliga orden. Det leder i sin tur till att det blir
lattare att hitta de ord man behover.

Det finns médnga olika modeller f6r hur var
lexikala kunskap ska se ut. Det kan vi ha nytta
av i vart arbete men det viktiga ar att forstd
att det inte ar separata kunskaper utan att allt
hénger ihop pa ett eller annat sitt.
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Flersprakiga barn med sprikstorning har en
begransning i sitt ordforrdd. De hade ocksé
svarigheter vad giller lexikal organisation. Ketty
Holmstrom har emellertid kommit fram till att
deras lexikala organisation ar battre nar den
bedoms begreppsmassigt. De flersprakiga barnen
med sprakstorning presterar alltsd battre nar
man bedomer begrepp jamfort med ensprakiga
barn med sprékstorning.

Vi behover alltsd tinka mer i processer och
gora dynamiska bedomningar snarare dn rikna
poing och antal ord. Vi méste ta hansyn till
barnets samlade kunskap. Det r forhoppnings-
vis sjalvklart for alla men ar i praktiken inte helt
enkelt. Hur ska vi gora?

Vi lir oss de ord vi behover i olika kontexter,
vilket gor att man har lite olika ord och begrepp
pa de olika spraken som anvands.

Nir man har tittat pd ordforrddet hos riktigt
smé barn blir resultatet lika hos ensprékiga och
flersprakiga barn om man lagger ihop antal ord
pd alla spréken. Det innebar att om ett enspra-
kigt barn har 100 ord i sitt ordforrad sd har det
flersprakiga barnet ocksd 100 ord, fordelade pa
bdda spréken. Det ir alltsd missvisande att bara
bedoma det ena spraket.

Ketty Holmstrom illustrerar hur det kan se
ut hos ett litet barn med singlar och dubbletter
av ord och begrepp. Singlar dr hur minga ord
ett barn har tillgdng till enbart pd ett av sina
respektive sprak. Dubbletter 4r ord som man
har pa bada spriken. Sa nir man ska bedéma
ett barns ordfoérrdd beh6ver man ta reda pa hur
madnga ord barnet begreppsmaissigt behirskar pa
forstaspraket, andrasprdket och hur manga ar
det sammanlagt.
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Om man nu gor en begreppsmaissig bedomning,
det vill siga riknar alla begrepp ett barn kan
innehdllsmaissigt, kan ordforradet mer dn for-
dubblas. Det spelar alltsa stor roll hur vi raknar.
Det kan gora en skillnad om man har 5 000

ord eller 12 000 ord i det faktiska ordforradet.
Det gor i sin tur stor skillnad vad giller l4s- och
skrivforméga. Det ar viktigt att finga barnets
samlade kompetens.

Ketty Holmstrom berittar vidare att olika
spriks ord kan ha ”riktiga” vanner och ”fal-
ska” vinner. Det paverkar den begreppsmassiga
bedomningen pd sé vis att det har betydelse
vilken spradkkombination man har. Spanskan
och engelskan har manga ”riktiga” vanner, det
vill siga ord som lter ungefir likadant och som
betyder ungefir samma sak.

Danskan och svenskan har en hel del fal-
ska” vinner, det vill siga ord som later lika men
som betyder helt olika saker. Som exempel kan
vi namna ordet rolig som betyder kul pa svenska
men lugn pd danska. Om man anvinder sprak
som har manga ord som dr ”vianner” underlat-
tar det begreppsinlarningen eftersom det gor det
lattare att lanka orden till varandra i respektive
sprék.

Bedomningen péverkas ockséd av hur bra man
kan respektive sprak. Om man bara kan det ena
spréket lite grann kanske inte en begreppsmaissig
bedomning sager sd mycket. Den dr emellertid
anda viktig att gora da det visar pé att barnet
behover mycket stod i sin lexikala utveckling.

Den socioekonomiska statusen har ocksa
betydelse for hur manga ord man kan pé respek-
tive sprak. I Sverige har vi ett sdtt att jimna ut
det hir genom att de flesta barn gér i forskolan
och far tillgdng till samma undervisning. Anda
far inte alla barn samma forutsittningar.

Slutsatser
Ketty Holmstrom sammanfattar sin foreldsning
med foljande slutsatser:

¢ Man behover uppmuntra de vuxna och vard-
nadshavarna att anvinda det sprak de dr bast pa.

¢ Exponering och anvindning ir det som pa-
verkar mest.
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e Flersprikighet orsakar inte sprakliga svérig-
heter. Man blir s& bra man kan pa de spriak
man lar sig.

e Man tar inte bort sprakstorningen genom att
ta bort ett sprak. Det tar diremot bort moj-
ligheten att umgas med folk, uttrycka sig och
ha fler kontakter.

¢ Vi méste pa olika sitt bedoma barnets alla
sprak. Ta hjilp av varandra inom férskola
och skola. Gor kartliggningar av barnets
tillvaro — var kreativ. Det finns fortfarande
utrymmer for vilda och goda idéer.

¢ Kom ihdg att ord ar klurigt men viktigt, det
ar en av de viktigaste delarna av spriket.
Titta och bedom ordforrddet pa flera olika
satt. Barnet ska inte bara kunna identifiera
ordet, man mdste ocksa bedoma vad barnet
kan om ordet.

e Viska inte ligga tid pa vilket sprik vi ska
trana utan vi ska tinka pd hur vi anvander
spriaken pé basta sitt och ge mojlighet till
traning pd alla sprak. Det finns fler och fler
studier som visar pa nyttan av det.

¢ Prata om ords innehdll och ursprung och
visualisera det. Det blir bade larorikt och
roligt.

Annika Séder
Styrelsemedlem i SITS
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Fredag den 24 november 2017

Program
08.00 - 09.00
09.00 - 09.15
09.15 - 10.15
10.15 - 10.45
10.45 - 11.45
11.45 - 12.00
12.00 - 13.15
13.15 - 14.15
14.15 - 14.45
14.45 - 15.45
15.45-16.00
16.00 - 17.00
17.00 - 18.00

Spraklig sarbarhet - vi valjer mojligheternas vag!

FORELASARE

Registrering och kaffe
Inledning

The current evidence base for
school-aged children with develop-
mental language disorder (DLD)
Susan Ebbels

Utstéllning
Fortséttning Susan Ebbels
Tal- och sprakpriset

Lunch och utstéllartid

Parallellt program i foreldsarsalen. Praktiska forevisningar

med tema "Spraklig sarbarhet - vi vdljer mojligheternas vig!”
Réttvisande bedémning och likvardiga insatser for
elever med sprakliga svarigheter — dynamisk bedémning
och respons till intervention

Olof Sandgren

Utstallning

Barnet: gemenskap eller missforstand?
Spraket: solklart eller sarbart?
Pedagogiken: hjdlp eller stjalp?

Barbro Bruce

Benstrackare

Nyanldnda elevers ldrande
Hiilya Basaran

Utstéllartid och mingel - smaplock och ett glas vin

Lérdag den 25 november 2017

08.30 - 09.30
10.00 - 11.45
11.45 - 13.00
13.00 - 14.00
14.00 - 14.30
14.30 - 15.30

Arsmite

The role of oral language skills in supporting written
text generation: Evidence from children with
Developmental Language Disorders (SLI)

Julie Dockrell

Lunch

Minnesfunktioner hos barn med sprak- och ldssvarigheter
Martina Hedenius

Paus

Man fattar bittre ndr man far prata om det man l4st
Jenny Edvardsson

Susan Ebbels

Julie Dockrell

Martina Hedenius

Jenny Edvardsson

SITS KONGRESS 2017

Till hésten har vi ett program
som vi hoppas ska tilltala alla
er som vill se mdjligheter! Vi
kommer att fa lyssna pa och
|dra om minnet, om hur vi
gor rattvisande bedomningar
och sedan fa insikt i hur vi
praktiskt kan ga tillvaga for
att ta oss vidare, pa flera
olika satt. Manga lever i
spraklig sarbarhet, pa grund
av att de ar nyanlanda, att
de har en sprakstorning eller
av annan orsak. Vi ska inte
|ata oss hindras av detta
utan utnyttja vara kunskaper
konstruktivt. Ni ar valkomna
att folja med oss nar vi valjer
mojligheternas vag!
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